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EDITORIAL

Per Ifiaki Rubio

El dialeg i el debat han estat considerats des

de [lantiguitat un mecanisme per al
coneixement. El métode socratic —anomenat
aixi precisament per Socrates, una de les
figures més rellevants de la filosofia classica—
consisteix en una confrontacié d’idees entre
dos o més individus i que ha de permetre
aprofundir en el coneixement de qualsevol
guestié plantejada. No és casualitat, ni un
aspecte menor, que Platé —el deixeble més
avantatjat de Socrates— escrivis bona part de
la seva obra en forma de dialeg. Si en la Grécia
antiga el dialeg, la discussio, la confrontacio
d’idees i el debat eren considerats metodes
adequats per a I'aprenentatge i el coneixement,
avui sembla més necessari que mai preparar el
nostre alumnat en aquestes habilitats: en la
societat hiperconnectada dels nostres dies, la
sorollosa velocitat en qué es generen i circulen
missatges per multiples canals pot ser tan alta,
gue es produeixi una paralitzadora sensacio de
confusio i perplexitat. Per aix0, abordar a l'aula
el dialeg, la discussio i el debat contribueix a
combatre la viralitat de les xarxes socials,
afavoreix la capacitat d'escolta activa,
l'assertivitat, el sentit critic, la comprensié de
I'altre, I'habilitat per discrepar sense crispar i fa
entendre als alumnes la riquesa de la diversitat

d’opinions.

Aquests sbén alguns dels elements que han
sorgit a la formacié que s’ha ofert enguany,
per primer cop, sobre “Moderacioé de debats a
laula i técniques per fomentar la participacié
de [lalumnat” impartit per Fani Grande
escriptora, comunicadora i especialista en

estratégies comunicatives.

També son alguns dels aspectes que es
retroben a “Lliga de Debat de Secundaria i
Batxillerat”, competicié d’oratoria i dialectica
gue a Andorra organitza el Ministeri
d’Educacié i Ensenyament Superior i al qual
dediquem un article en aquest niumero.

Altres continguts que hi trobareu son el
projecte d’hort i jardi escolar a I'Escola
Andorrana de Segona Ensenyanca d’Encamp,
una entrevista a Anna Serra que ens parla
sobre com gestionar l'esgotament en els
docents, i la recerca duta a terme per la Dra.
Presentacio Tor sobre el rol dels errors en
del

'aprenentatge oral frances entre els

alumnes d’Andorra.

Els recursos pedagogics estan dedicats als
museus que es poden visitar en linia i
esperem que també us interessin les novetats
al CDR, les recomanacions i l'agenda dels

mesos vinents.
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EXPERIENCIES EDUCATIVES

LLIGA DE DEBAT: LA
UNIVERSITAT DELS ORADORS
DEL FUTUR

Text: Técnics de I'Area de Formacié, Recursos Pedagodgics i Innovacié Fotografies: AFRPI
i Universitat d'Andorra

La sala dactes del Centre de Formacio
d’Aixovall és plena. A les butaques s'hi
apleguen grups d’alumnes de batxillerat, els
professors i professores que els acompanyen,
els equips directius dels seus centres i altres
autoritats educatives. Els jutges entren a la sala
I seuen a la taula que presideix I'escenari. A
l'instant les converses del public s’extingeixen:
tothom sap que estan a punt de comencar. Als
laterals de I'escenari hi ha les taules dels equips
gue s’enfronten en aquesta hora de la tarda. A
'esquerra, on hi ha un cartell que diu “A favor”
s’hi instal-len els nois i noies que representen el
Lycée Comte de Foix. A la banda oposada, els
alumnes del Col-legi Sant Ermengol han de
defensar la posicié6 “En contra”. Tothom calla.
Es percep el nerviosisme contingut a la sala. Es
un dels ultims debats i pot determinar el resultat
final de la classificaci6. Quan el cap de jutges
obre el debat, la primera oradora s’aixeca i
s’'atansa al faristol. En el moment en que
comenga a parlar, s’engega el compte enrere
del cronometre.

Segons el reglament, la noia disposa de cinc
minuts per defensar per que cal regular les
xarxes socials per combatre la desinformacio,
gue és el tema d’aquest any sobre el qual han
de versar tots els debats. Quan acaba la seva
intervencid, el public aplaudeix pero de seguida
torna el silenci per escoltar la tesi contraria.

A les primeres intervencions, els alumnes de
cada equip han demostrat una gran capacitat
oratoria, han exposat de manera clara la tesi
sobre la posici6 defensada i han detallat les
seves linies argumentals. A la part central, el
debat s’anima: son intervencions de quatre
minuts en qué els alumnes poden interpel-lar
els oradors de l'equip contrari per intentar
desmuntar els seus arguments i portar la
discussio cap al seu terreny. Les refutacions
poden arribar a ser intenses pero sempre
respectuoses i formulades amb educacio. Al
final, cada equip té un torn de tres minuts per
exposar les seves conclusions.

INNOV /| 0 4



EXPERIENCIES EDUCATIVES

Quan el cap de jutges dona per acabat el
debat, s’allibera la tensio acumulada, i els nois i
noies s’aixequen i es troben al mig de I'escenari
per saludar esportivament els contrincants
mentre els jutges es retiren per deliberar i
valorar qui ha guanyat el debat.

Aquesta és la mecanica de cada debat que,
dacord amb el temps estipulat de les
intervencions, dura més de mitja hora. La
deliberacié dels jutges també requereix una
bona estona, després de la qual el cap de
jutges ha de fer el retorn als capitans dels
equips. Aix0 comporta que la competicio
s’allargui dos dies durant els quals cada equip
ha de debatre contra tots els altres. Aixi doncs,
€s un torneig de tots contra tots.

Els emparellaments, I'horari i la posicié que han
de defensar, es decideixen uns dies abans
mitjancant un sorteig, de manera que tothom
pot preparar I'estratégia a seguir a cada debat.

Una de les particularitats de la Lliga i que
constitueix un dels seus aspectes meés
interessants, és que cada equip ha de fer, com
a minim, un debat defensant la posicio “A favor”
i un “En contra”.

Aixo implica que han de preparar I'argumentari
adequat per a cada cas, cosa que €s complexa
per0 que els ajuda a entendre que hi ha
multiplicitat de punts de vista i serveix per
preparar els contra arguments per als debats.

El tema dels debats el decideix la Xarxa Vives,
d’acord amb els organitzadors de totes les fases
locals i és el mateix a la fase final.

Es busca un tema d’actualitat, polemic, proper
als alumnes i que alhora pugui ser abordat des
de mdltiples punts de vista.

Enguany, el tema escollit ha estat: “Cal regular
les xarxes socials per combatre la
desinformacié?” Es un tema ampli i interessant,
no només per als joves.

INNOVcsd | 05
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Cada equip esta format per un minim de tres i
un maxim de cinc alumnes, respectant la
diversitat de genere. El capita és el docent que
els ha ajudat a preparar-se, qui els acompanya
a la competicio, qui representa I'equip en els
sortejos i és la veu de l'equip per parlar amb
I'organitzacio i el cap de jutges, si és necessari.
La feina del capita-docent sovint passa
desapercebuda pero és una tasca complexa: ha
de motivar i engrescar els alumnes, la dedicacio
dels quals es fa fora dhores i és
complementaria a la resta de tasques
acadéemiques. Els mesos previs al torneig, el
docent ha danimar el grup dalumnes,
organitzar-los, guiar la recerca d'informacio,
ajudar-los en aspectes retorics i treballar la
diccio, la posada en escena i I'eloguéncia.
Durant la competicid, ha de fer que I'equip
estigui concentrat i sapiga mantenir els anims
guan no s’aconsegueixen els resultats esperats.
Una altra tasca discreta pero forca complexa és
la feina de I'equip de jutges, que ha de valorar
els debats. Valorar un debat no és facil, perque
justament la contraposicid d’idees es fa des
d'un punt de vista personal i hi ha una
subjectivitat inherent que cal saber posar de
costat per poder sospesar objectivament el
treball de cada equip. Per poder fer aixo, I'equip
de jutges, compost per tres jutges i un cap de
jutges, té en compte la defensa de la tesi, la
riquesa, pertinenga i varietat dels arguments, la
coherencia entre idees, la qualitat del discurs i
els aspectes formals i de posada en escena. La
dificultat és jutjar els debats per a la competicio
sense perdre de vista la dimensi6 educativa de

I'activitat, aspecte que pren rellevancia en el

moment de fer el retorn als equips i que permet
millorar als alumnes. Aquest és un dels
elements meés ben valorats per tots els
participants de la Lliga de Debat: la millora que
en molt poc temps fan els alumnes a partir dels
retorns després de [I'enfrontament amb els
contrincants. Els alumnes guanyen en
motivacié, seguretat i flexibilitat en el debat,
entre altres.

El  desenvolupament de  competencies
transversals i comunicatives, el treball en equip i
el treball de recerca sén alguns dels aspectes
pedagogics més interessants de la Lliga, més
enlla dels valors implicits dels debats: la
capacitat d’escoltar i entendre punts de vista
diferents, per rebatre’ls i aprendre’n, dialogar
des del respecte i expressar-se amb precisio i
conviccié. A més, en el cas de la Fase Local
d’Andorra, la competici6 fa participar
conjuntament els equips dels diversos sistemes
educatius del pais, cosa que afavoreix la
diversitat de maneres de preparar els debats i
aixo contribueix a un enriquiment reciproc entre

els equips rivals.

INNOVad | 06
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Durant la lliga, els alumnes de [I'Escola
Andorrana de Batxillerat, el Colegio Espafiol
Maria Moliner, el Col-legi Sant Ermengol, el
Lycée Comte de Foix i [I'Agora Andorra
International School competeixen pero també
comparteixen estones de pausa, tot comentant,
després dels debats, els punts forts i les idees
gue els han agradat. Després de dos dies de
compartir I'experiencia del torneig, es crea un
espai de convivencia molt engrescador.

L’altim dia, després del debat final, tothom es
retroba a la sala d’actes quan els jutges tornen
de la deliberaci6é. El nerviosisme, proper a
I'excitacio, s’escampa per la sala i tothom calla
guan es diu el nom de l'alumne que rep la
mencié de millor orador o oradora. Tothom
'aplaudeix quan surt a I'escenari per rebre el
diploma acreditatiu. La mateixa expectacio
s’ensenyoreix de la sala quan s’anuncia el nom
de [l'equip subcampi6é i finalment el del
guanyador de la fase local, que representara
Andorra a la fase final.

Al moment final, quan ja esta tot resolt i les
emocions s’escampen per la sala, les
abracades i els somriures son els protagonistes
de les fotos de grup. Hi ha un aiguabarreig
d’'emocions: lalegria i la satisfaccid, la
consciencia  d’haver passat uns dies
excepcionals, i alhora I'enyoranca anticipada pel
fet que la Lliga ja s’ha acabat, just ara quan els
alumnes han aprés més, estan més engrescats
I han fet amistat entre ells.

INNOVasd | 07



Amb el programa Escola Verda, molts centres del pais han desenvolupat horts
escolars i s’ha creat un grup d’escoles verdes que s’organitzen per compartir
experiéncies, dificultats i solucions per als seus horts.

En aquest article coneixem com es treballa el projecte educatiu integrador d'hort i jardi
escolar a I’Escola Andorrana de Segona Ensenyanca d’Encamp, on participen docents
i alumnes de la comissié Escola Verda, I’Aula de Progrés i del Projecte Integrador
grupal, essent els alumnes els veritables protagonistes de la iniciativa.

Durant el curs escolar 2021-2022 es van
recuperar I'hort i el jardi de l'escola en el
marc de tres projectes conjunts: la comissié
d’Escola Verda, els alumnes de I'Aula de
progrés i un projecte integrador grupal
d’alumnes de tercer.

Aquests espais ja havien estat utilitzats
anteriorment pels alumnes del projecte
d’Aula oberta i del Programa socioeducatiu,
pero aquesta vegada s’ha intentat donar un
caire més integrador, conjugant diferents
necessitats de I'escola.

El fet d’haver rebut el Premi d’Iniciatives
Sostenibles 2022, en la categoria d'escoles,
pel sistema d'emmagatzematge d'aigua que
s’ha projectat per regar, dona notorietat per
creure en aguesta proposta.

L'hort fa aproximadament 100 m?, dels quals
n'hi ha plantats uns 60 m2, segons l'epoca de
I'any, amb hortalisses (tomaquets, pebrots

alberginies, patates, mongetes, cols,
pastanagues, julivert, carabassons,
carabasses, enciams, cebes o remolatxes),
arbres fruiters (pereres, pomeres, cirerers,
pruneres o presseguers) i fruites del bosc
(maduixes, groselles o gerds). A més, és
contigu a un jardi, d’'uns 50 m2, amb rosers i
gaverneres, plantes de flor de temporada,
plantes aromatiques, pins, un Xxiprer i un

avellaner.

Tot i la varietat de plantes, I'hort no té per
objectiu fer una produccié per donar servei
als 550 usuaris de la cuina escolar, i per aixo
els fruits que se n'obtenen es reparteixen
entre els que en tenen cura. El que si que té
per objectiu és la seva utilitzacié pedagogica
per part dels tres projectes esmentats
anteriorment i també en una de les unitats de
tecnologia de primer que treballa
I'alimentacio de temporada i proximitat.



EXPERIENCIES EDUCATIVES

Cada reg que es fa consumeix aproximadament
200 litres, que és una quantitat gens negligible.

El projecte premiat soluciona, doncs, un doble
problema: reduir el consum aprofitant les aigues
pluvials i reduir la dependéncia de laigua
corrent, ja que el centre no esta obert sempre
que cal regar, especialment a l'estiu.

Consisteix en un conjunt de bidons connectats.
Cada bido té una aixeta d’entrada i sortida i
estan connectats entre ells amb un lleuger
pendent.

Aquests bidons —ara sé6n 9 i sumen una
capacitat total de 230 litres, pero el sistema és
modular i escalable— s'ompliran, quan el
sistema estigui llest, amb aigua procedent d'un

diposit d’aigies pluvials que disposa I'escola

sota del camp de futbol i que es va projectar per
regar la vegetaci6 del mur de contencié de la
part posterior.

De fet, aprofitem un dels sistemes de reciclatge i
d’estalvi energétic i de recursos de l'escola, que
també disposa, a banda d’aquest aprofitament
de l'aigua pluvial, d’'una caldera de pél-lets per a
calefacci6 o el reaprofitament de les aigles
grises per als vaters.

Aquesta iniciativa treballa, doncs, les 3R: la
reduccié (del consum d'aigua d'aixeta), la
reutilitzacié (de I'aigua de pluja) i el reciclatge.

Una de les particularitats més destacables
d’aquest projecte és el fet de situar I'escola en
xarxa amb el poble, ja que s’obre a col-laborar
amb un ventall de possibilitats.

INNOVasd | 09
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Des del Comu d’Encamp, que proporciona el
compost per adobar la terra, recull les restes
vegetals que es produeixen i va cedir els bidons
reciclats de mel que s’han utilitzat en el sistema
de reg, als voluntaris del poble que han explicat
als alumnes les técniques d’horticultura i
jardineria per tenir cura de I'espai.

| no podem deixar d’esmentar la implicacio del
claustre en el periode de vacances escolars
d’estiu, que és quan més cura necessita I'hort i
el jardi.

A més a més, el projecte té previst expandir-se
amb la posada en marxa duna estacio
meteorologica que actualment esta en desus, un
hivernacle per poder allargar el periode de
produccié o la construcci6 d'una caseta per
guardar les eines.

Aixi mateix, i fora d’aguest espai, pero també
relacionat amb el projecte, s’'intentara recuperar
la produccié de mel amb les arnes que al seu
moment ja van estar en funcionament en uns
prats propers a l'escola. L'hort i el jardi de
l'escola obren un horitz6 de possibilitats
pedagogiques per treballar fora de l'aula
aspectes relacionats amb diferents arees.

Presentem alguns exemples:

- Permet observar sobre el terreny i, per tant,
tenir un aprenentatge mes significatiu, les fruites
i hortalisses de temporada, tema que es treballa
a la darrera unitat de tecnologia amb els
alumnes de primer curs de primer cicle.

- Ajuda a treballar el concepte "d'aprenentatge-
servei", doncs la feina de cada grup que
participa en el projecte és aprofitada pels altres
grups i per tota l'escola. Ajuda als alumnes a
entendre que aquella tasca no només la fan per
a ells, dins dels seu projecte concret, siné que
contribueixen a mantenir un espai de l'escola
gue aprofiten altres companys i companyes.

INNOVasd/ | 10
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- Ofereix a alumnes gque no son tan académics

la possibilitat de realitzar projectes més
procedimentals que els ajuden a orientar el seu
futur professional.

- Dins del projecte Escola Verda, manté i
optimitza els recursos que té l'escola amb
parametres de sostenibilitat ambiental: els
espais verds del centre escolar creen un entorn
meés agradable i amable.

- Per als alumnes de I'Aula de Progrés
representa un repte haver de tenir cura d'un
espai que els necessita. Poder fer el seguiment
de tot el procés els ajuda a entendre conceptes
gue a l'aula poden ser més feixucs.

Finalment, i en el marc per reduir el
malbaratament alimentari que es pot produir al
menjador de I'escola, es vol aprofitar les restes
de materia organica per produir compost (amb

I'ajuda d’'un compostador que va cedir el Comu

d’Encamp) que s'intentara posar en funcio-
nament durant la primavera.
Tot un conjunt d’iniciatives per promoure la
sensibilitat mediambiental i la cooperacié dels
alumnes del centre escolar.

INNOVasd | 11



La preséncia de dos sistemes educatius que
tenen la llengua francesa com a llengua
vehicular (escola francesa i escola andorrana)
permet no tant contrastar les eficiéncies
linglistiques dels alumnes sindé també els
errors que aquests cometen. Aquest és
I'objectiu del present article. Cal abans fer un
aclariment sobre el terme “error”: aqui cal
concebre’l com un indicador de la situacio en
la que es troba un alumne en el seu
recorregut de I'aprenentatge, o per reprendre
les paraules que Pit Corder ja feia anar I'any
1967: una

'aprenentatge.

manifestacio  natural de
En un context on els alumnes segueixin
una escolaritat en llengua francesa, en
situaciéo immersiva, qué observem en les
seves errades en I’expressié oral? Per que
cometen aquestes errades? Hi ha una
diferéncia flagrant en el nombre d’errors?
Soén de la mateixa tipologia?

El plantejament lingiliistic del sistema

educatiu andorra i del francés és
determinant pel que fa la reduccié dels
errors? Com a docent, com puc aprofitar
d’aquests errors per millorar els meus
inputs i garantir un ensenyament adaptat i
significatiu per a 'alumnat d’Andorra?

Per tal de trobar respostes a totes aquestes
interrogacions, he utilitzat un corpus reunit
durant el curs 2014-2015 en el si de les
escoles de primera ensenyanca francesa i
andorrana d’Escaldes, concretament amb els
alumnes | mestres de CM2 i de 5é de les
escoles respectives.

Les metodologies en la recollida de dades
han estat diverses: entrevistes als mestres,
guestionaris als gairebé 90 alumnes i
observacio directa d’'una activitat d’expressio
oral, no preparada: descripcio i analisi d'un
cartell publicitari (la mateixa per ambdues

escoles).
INNOV /<! |
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1- El plantejament lingiistic en els dos
sistemes educatius

Abans d’entrar a I'analisi dels errors, €s important
explicar breument la dicotomia existent en
'ensenyament-aprenentatge de la llengua, quan
aquesta és considerada com a estrangera. Els
linguistes canadencs Cummins i Swain donen a
coneixer als anys 80 (vigent avui dia encara) els
dos models d’ensenyament-aprenentatge de les
llengiies: el model SUP- Separated Urderlying
Proficiency- i el CUP — Common Underlying
Proficiency. ElI model SUP concep el
plurilingiisme com la suma de diferents
monolinglismes, les llengliies s’ensenyen i
s’aprenen de manera hermetica i independent,
gquan n’ensenyem una fem com si laltra no
existis. En canvi, el model CUP percep el
plurilingiisme com una unitat, per tant, les
llenglies s’ensenyen i s’aprenen establint
relacions entre elles.

Com a escola monolingiie que és, l'escola
francesa segueix un plantejament SUP: els
mestres apliquen els programes del Ministere de
I'Education Nationale i han de dur a terme les
seves practiques com si la llengua francesa fos la
llengua primera dels aprenents. L'ensenyament
de la totalitat de les disciplines es vehicula en
aquesta llengua. Tot i aixi, els mestres de les
dues classes en que he dut a terme la
investigacio, m’expliguen en una entrevista que
frequentment, veuen la necessitat d'aturar
I'activitat i d’establir amb els alumnes contrasts
entre la llengua francesa i llur L1, per evitar
sobretot que les errades d'interferéncies d’altres
llenglies es fossilitzin. També comenten fer Us
d’aquest recurs per assegurar-se de la
comprensié d’expressions idiomatiques trobades
en les lectures. Aixi doncs, malgrat el
plantejament monolingtie, el grau de rigidesa dels

dels docents en quant a la relacid interlinglistica
és més flexible que el plantejat habitualment pel
model SUP.

Pel que fa I'escola andorrana, el plantejament és
trobem en
d’escolaritzaci6 monolinglie sind plurilingle; les
llenglies d’ensenyament en totes les disciplines
son el catala i el francés, a parts iguals i segons
indica la llei de Grammont (una llengua-un
docent). Ens apropem del model CUP: el nou
programa de primera ensenyanca de [|'Escola
Andorrana, de 2021, s’hi alinea; les activitats de
contrast de llengiies son freqlents i tenen com a
finalitat pedagogica I'aprenentatge linglistic pero
també l'aprendre a aprendre: integrar estrategies
que permetin a l'estudiant, en un futur, anar
coneixements de manera
autonoma, autonomia que €s justament un
element puntal als ulls del Consell d’Europa.

un altre: ja no ens situacio

aprenent nous
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2- El rol de la llengua materna (LM) en
I’laprenentatge de la llengua estrangera (LE)
Diversos estudis han demostrat que quan hom
apren una llengua estrangera, els nous
coneixements es construeixen a partir
coneixements de la llengua materna. Es doncs
convenient tenir un bon domini d’aquesta: quanta
més riquesa tinguem en LM, més possibilitats
tenim d’'aprendre qualitativament la nova llengua.
(Moore, 2001 : 72).

dels

El concepte de llengua materna pel que fa la
poblacié escolar al nostre pais mereix reflexié: en
la major part de les families d'immigrants que
tenen com a llengua primera una llengua rara/poc
frequient, com pot ser el tagaloc, els pares canvien
de llengua en les interaccions amb els seus fills;
en tots els casos el tagaloc és substituit pel
castella i I'angles.

El canvi de llengua, concretament el canvi al
castella, s’explica per la voluntat d’ajudar 'infant a
integrar-se al pais d’acollida.

Malgrat que el castella no sigui la llengua nacional,
€s una llengua que permet relacionar-se i integrar-
se al pais, sense oblidar que és considerada

lingua franca (llengua que fan servir dos
interlocutors de llengles diferents). Malgrat la
pares, la llengua que
transmeten als fills comporta sovint errades de tot
tipus, i repertori

linglistic de base en L1 incorrecte. Per tant, a

bona intencié dels

els fills estan construint un

'hora d’aprendre una llengua nova, el fonament
sobre el que construiran el nou coneixement no
sera solid i resultara dificil arribar a wun
aprenentatge de qualitat. Aquesta mateixa
casuistica es produeix amb les families que tenen
una llengua socialment considerada de poc
prestigi, com pot ser la llengua portuguesa.
S'aconsella doncs les families, conservar la
llengua materna per interactuar amb els fills: no
nomeés s’assegura la transmissié d'una llengua
gramaticalment rica, també el bagatge
cultural, idiomatic i (aquell
bagatge invisible) que hi va associat.

sind
comportamental

3- El perfil
preséncia de la
contextos extraescolars.

Segons Porquier i Py (2004: 19) per aconseguir
apropiar-se de la llengua d’una manera ideal, cal
gque aquesta context
natural/familiar i en un context normatiu / escolar /
prestigios.

El context andorra és poc afavoridor en aquest

lingiiistic dels alumnes i la
llengua francesa en els

s’'aprengui en un

aspecte ja que la llengua francesa é€s molt poc
present en lI'entorn extraescolar de l'alumne: les
oportunitat de poder exercitar de manera
espontania i natural son molt escasses i
I'aprenentatge d’aquesta llengua és concebut com
poc funcional per part dels alumnes.
Segons les respostes dels

guestionaris, tant a I'escola francesa com

alumnes als
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andorrana, no hi ha cap alumne que tingui la
llengua francesa com a llengua materna, de la
mateixa manera, no €s una llengua que utilitzin per
interaccionar amb els amics. Es detecta un clar
predomini de la llengua catalana, castellana i
portuguesa en ambdues escoles. Durant les
estones de pati, els alumnes interaccionen en una
llengua altra que la francesa, el mateix passa a
I'hora de realitzar un treball en equip, on la llengua
d'us és el castella o el catala, malgrat que el
plantejament de I'activitat i els materials siguin en
frances.

Els alumnes no tenen cap vincle afectiu amb la
llengua francesa, no I'utilitzen en el si familiar ni en
les relacions amistoses, per tant I'is que en fan es
limita al context escolar. Aquesta casuistica
dificulta I'apropiacié de la llengua, ja que segons
les dades recollides, I'aprenentatge d’'aquesta té
lloc exclusivament a través de l'escola. Es troba
doncs a faltar la vessant de I'is de la llengua en
situacions reals i naturals; vessant necessaria per
garantir una apropiaci6 ideal de la llengua.

4- Estudi de cas: els errors en I’expressio oral
dels alumnes enquestats (descripcié i analisi
d’un cartell publicitari).

En el grafic seglent consten els errors classificats
per categories.

Categoritzacio dels errors

™ Escola francesa MW Escola andorrana

13

13
10 11
6 6 _
A 3, o 3
. o =

Grup nominal Grup verbal Léxic Preposicions Sintaxis Fonética

Veiem que els resultats son forca similars per part
d’ambdds grups d'alumnes, tant a nivell de
categoria d’errada com de frequéncia. El grup
nominal i el lIéxic sén les categories on hi ha més
errades, seguides de la sintaxi i la fonética.

El grup verbal mereix reflexié: com és que els
alumnes de l'escola francesa han comes més
errades que els de l'escola andorrana? Els
alumnes de l'escola francesa tenen un major
domini en I'Gs del grup verbal: han utilitzat temps
verbals compostos i verbs en present forca
precisos encara que d'us freqlient, en canvi els
alumnes de l'escola andorrana han utilitzat el
present i la major part de les vegades, verbs
generals que es poden utilitzar en diferents
situacions. Aixi doncs, els alumnes que han comeés
l'error s’han arriscat, i és molt positiu per a
I'aprenentatge.

Després de l'analisi exhaustiu de les errades en
'activitat oral, es detecta que aquestes sOn de
dues mateixes tipologies: En primer lloc, hi tenim
les errades d’interferencia d'altres llengues: els
alumnes que es troben davant el desconeixement
linguistic, adopten l'estrategia d'utilitzar els seus
coneixements en la L1 o una altra llengua que
domini més (acostume a ser manlleus) i continua
el seu discurs, de manera a no bloquejar-se i
garantir la continuitat de la conversa. Per altra
banda, tenim les errades d’hipercorreccio: aquesta
tipologia d’errades es produeix quan un alumne
esta en una fase avancada de la consolidacio de la
formula correcta, “corregeix” alld que esta bé, i
com que encara no té integrat el coneixement,
comet un error,
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En els requadres segients, he concentrat aquelles
errades meés recurrents i representatives comeses
per als alumnes durant I'exercici.

Aquelles que apareixen en les caselles grises,
coincideixen amb els errors que els mestres han

enumerat com a
durant I'entrevista:

reiterades, en tots els cursos,

Malgrat tenir un plantejament linguistic diferent,
els alumnes de les dues escoles cometen errades
similars. De fet, ens trobem amb errades recu-
rrents en el nostre alumnat, que es retroben d’un
any per l'altre: tant les errades d’interferéncies
com d’hipercorreccio s’expliquen pel fet de que la
llengua francesa és una llengua estrangera per
als aprenents, per aprendre-la els alumnes
parteixen dels seus coneixements de la L1.

Errors d’interferéncia d’altres llengiies

Explicacid de I'error

Grup Il v a robe pour des perzonnes. Omizzio del determinant davant el nom, com en
nominal Formula correcta: Il v a des vEtements | L1,
pour des personnes.
Grup verbal | Je m'a fait une idée. Construceis  del perfet de indicativ  (passé
Formula correcta: Je me suis fait une idée | composé) amb "auxiliar “aveir” en lloe de “&re”,
per influéneia de la L1
Il ¥ a pas de différence. Omizz10 de la negacio que precedeix el verden la
Formula correcta: Il m'y a paz de | fraze negativa Es vna errada tolerada a 1'oral.
différence.
Preposicions | (L'affiche est adressée) & les genz gqui | Caledelall:
fument. Omizzio de la confraccid entre la preposictd “47 1
Formula correcta: (L'affiche est adressee) | article “Jes™ 4 + ler = aqux
aux gens qui fument
Lexic Il v a robe pour des perzonnes. Confos1é entre la paraula “robe™ 1 “véiement™.
Formula comrecta: Il v a des vétements | L'alumne cav a la trampa dels “fauoc-amis™:
pour des personnes. paraules fonéticament forga semblants enL14iLE
perd que tenen un sentit diferent.
« Thoum» (la fumeée) Manllen parcial al castella de la paranla “humo™.
wqualguiers {quicongue) Marca transcodica: Manllen a 1a L1 de la paraula
desconeguda “guicongus”, "alumne hi adapta la
sonoritat francesa de la vibrant palatal final [R].
Sintaxi Iniciar 1a frase per wCue » Utilitzacia del “que”™ expletin o cavsal, a l'inici de
la frase_tolerat en L1, al contrari del frances.
Fonetica «Cing minutesy pronunciat [3in minuta] El so [¥] és inexiztent en la L1 de 1'alumne, el
«Fumer pronunciat [fuma] pronuncia Ju]. tal combo faenlalLl.
Errors d hipercorreccio Explicacid de I'error
Grup Quand la maman il...elle ne comprend pas | L'alumne afegeix el pronom masculi 1 es
nominal Eormula correcta: Cuand la maman ne | corregeix, afegint el pronom femeni per
comprend pas. acordar-lo amb el nom. Ez detecta una evolucio en
I"aprenentatge perd es manté dins 1'error.
Fonetica « Touristess pronunciat [tyeistS)] El so [u] és pronunciat [v] per hipercorreccido: La

pronvnciacio del so esta en vies d’adguizicid, tot i
aixi, hi ha consciéncia per part de 1'alumne que
aquest so representa una dificnltat a superar tot 1
que ja el 3apigui pronunciar.
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5- Proposta pedagogica: Com a docent com
puc treure profit d’aquest errors reiterats?

Partir de l'errada que cometen els alumnes per
avancar en l'aprenentatge és significatiu per als
alumnes i acaba portant els seus fruits. Tot i aixi,
cal fer-ho de manera a implicar els alumnes i fer-
los reflexionar. Com que la metalingiistica engloba
tots els aspectes de la llengua, es pot doncs
aprofitar per treballar els errors d’interferéncies
persistents en els nostres alumnes, a partir
justament del contrast entre les llengues.

Per qualsevol de les errades recollides més amunt,
els punts que el mestre ha de desplegar per
assegurar una bona reflexio linguistica (o
metalingliistica) sén : 1- Deteccié de l'error: fer
prendre consciencia de quina és lerrada; 2-
Reflexionar sobre per que s’ha comes aquesta
errada, per que els alumnes d’Andorra acostumen
a produir-lo (aqui entrariem en [I'exercici de
contrast de llengies: la llengua a la font de I'errada
i la llengua meta); 3- Arribar a la férmula correcta;
4- Reflexionar sobre la finalitat de [I'exercici:
sempre cal acabar l'activitat entenent per qué
I'hnem feta (finalitat pedagogica) i en qué ens ha
estat util.

Si el docent adopta aquest exercici com un
exercici sistematic, els alumnes no nhomés aprenen
llengua de manera reflexiva i contrastiva; també
aprenen a aprendre, és a dir que guanyen
autonomia perque des de l'escola han estat
aprenent estratégies que els ajuda a reflexionar i a
adquirir nous coneixements, ja sigui linglistics o
d’altres dominis.

Conclusié

Malgrat el fet que les dues escoles enquestades
tinguin un plantejament diferent, hem estat veient
gue comparteixen diversos elements: similituds en
el perfil linglistic de I'alumnat, en les estrategies
aplicades pels mestres i similituds en les errades
comeses per ells en I'expressio oral. Les errades
sén de la mateixa tipologia i es classifiquen en
dues categories: 1)els errors d'interferencia de la
L1 (o barbarisme); 2) els errors d’hipercorreccio.

Es tracta d'errors que soOn caracteristics dels
alumnes d’Andorra, i que segons ens indiquen els
docents, es reprodueixen cada any. Es deuen al
fet que la llengua francesa (llengua
estrangera/meta), es construeix a partir dels
coneixements de la L1. Aquesta mateixa és
extrapolable a qualsevol Illengua que hom
aprengui. D’altra banda, el context plural de la
nostra societat en la que diferents llengles
estan en contacte, també sén
portadores d’aquestes errades.

conviuen i
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Finalment, les errades son testimonis de la situacio
de I'aprenentatge en la que es troba cada alumne i
poden ser un indicador per al docent; tenen el rol
d’indicar els coneixements que ja estan adquirits
per I'aprenent i aquells que encara no, aixi doncs,
les errades indiquen quin ha de ser el punt de
partida de l'ensenyament i de Il'aprenentatge i
implica als seus dos actors: I'alumne i el docent.
Vist que malgrat tenir un enfocament diferent de
les llengies, les errades dels alumnes en
expressio oral son cada any les mateixes, és
interessant treballar-hi a partir d’activitats
metalingUistigues combinades amb activitats de
contrast de llengues:

aixo permet fer prendre consciéncia als alumnes (i
també als docents) del per qué els alumnes
d’Andorra cometen de manera reiterada els
mateixos errors, parlar-ne i reflexionar-hi per tal
d’arribar a consolidar la llengua meta de la millor
manera possible. No només permet adquirir
coneixements linglistics que el propi alumne ha
raonat i construit, sind que també permet
consolidar estrategies per aprendre a aprendre de
manera autonoma.

Bibliografia:

- Moore, Daniéle. « Une didactique de l'alternance
pour mieux apprendre ». Etudes de linguistique
appliquée, 121 (2001): 71-78. ~—
-Porquier, Rémy, Py Bernard. Apprentissage d’'une

langue étrangere : contextes et discours Paris :

Didier, (2004) 2016, coll. « CREDIF Essais ».
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RECURSOS PEDAGOGICS

MUSEUS EN LINIA

L'any 2020, en el moment que va esclatar la pandémia mundial, els museus i sales d'exposicions van veure
la necessitat de continuar oferint les seves col-leccions més prestigioses a tothom, tenint en compte que era
impossible viatjar, desplacar-se, agrupar-se en llocs publics o privats.

Els museus es van apropar a nosaltres oferint-nos visites virtuals.

Aquest mes de mar¢ del 2023 hem deixat la pandemia enrere pero continuem podent gaudir de visites
virtuals als museus més prestigiosos del mon.

Us oferim un ventall d'exposicions que podreu visitar amb els/les vostres alumnes per apropar-los a l'art i a
la seva historia sense haver de desplacar-vos.

MUSEU DE L'ELECTRICITAT MUSEU FABRICA REIG

£ FEDACULTURA

Museu Unicament virtual que a coneixer
una época en que el conreu i la fabricacié
de tabac van ser fonamentals en la vida
de la gent i dels pobles d’Andorra.

Museu de l'electricitat d'Andorra. La seva
finalitat €s apropar a tots els seus visitants
la historia de I'electricitat a Andorra i els
canvis que va aportar al pais.

MUSEU CASA D'ARENY

MUSEU CASA RULL
PLANDOLIT

— : :
& v ok N2 o
useu Gasa rRuU
- e 2 il
AN S .
| R ™ ~ - ’

7 | .
La Casa Rull permet descobrir com vivia La Casa d'Areny-Plandolit és un dels
una nissaga de pagesos benestants fins a museus més emblematics del pais. Els
principis del segle XX i en quina mesura la diferents espais de la casa reflecteixen
casa era I'element de la societat andorrana. les diferencies amb la resta de la societat
andorrana.
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https://www.fedacultura.ad/VisitaVirtual
https://museus.ad/ca/museus/museu-fabrica-reig
https://museus.ad/museus/museu-casa-rull
https://museus.ad/ca/museus/museu-casa-d-areny-plandolit

RECURSOS PEDAGOGICS

MUSEE DU LOUVRE
PARIS

MUSEO DEL PRADO
MADRID

MUSEO DEL PRADO

Pénétrez dans les salles du musée,
contemplez les facades du palais et
admirez la vue ! Le Louvre vous invite a
une visite virtuelle.

THYSSEN-BORNEMISZA
MADRID

THYSSEN-BORNEMISZA
MUSEO NACIONAL

Visitas online para grupos escolares.
Dentro de las vistas online se puede elegir
entre diferentes propuestas teméticas y
diferentes recorridos por la coleccion
permanente.

La inteligencia artificial que proporciona
este sitio web te ofrecera una enorme
coleccioén estructurada segun una linea de
tiempo especifica.

TEATRE MUSEU DALI
FIGUERES

FUNDACIO
GALA-SAINADOR DAL

La Fundaci6é Dali ofereix una visita virtual
en 3D del Teatre-Museu de Dali.

La visualitzacié permet una visita totalment
interactiva de I'edifici que el propi Dali va
concebre com una obra d'art en si mateixa.
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https://www.salvador-dali.org/ca/museus/teatre-museu-dali-de-figueres/visita-virtual/
https://www.educathyssen.org/profesores-estudiantes/abierto/visitas-online-grupos-escolares
https://www.museodelprado.es/recorrido/visita-virtual/742f132f-8592-4f96-8e5a-9dad8647bc4c
https://www.louvre.fr/visites-en-ligne#visites-virtuelles

RECURSOS PEDAGOGICS

BRITISH MUSEUM
LONDON

The Brltlgh

Museum

Connect your class to the British Museum
for a free live interactive workshop.

Through live activities, interactive quizzes
and thought-provoking questions your class
will  enhance their knowledge and
understanding of the past.

RIJKSMUSEUM
AMSTERDAM

Visita virtual dell Rijksmuseum
d'’Amsterdam  acompanyat dun  joc
interactiu que permet una visita més

atractiva per als/a les alumnes.

MUSEU DE L'HERMITATGE
SANT PETERSBURG

Visita virtual d'una de les majors
pinacoteques i museus d'antiguitats del mon.
La seva col-leccio esta formada per més de 3
milions de peces. La pinacoteca é€s
considerada com una de les més completes
del mén.

MUSEU ARQUEOLOGIC
ATENES

E©@NIKO APXAIOAOrIKO MOYZEIO

Visita  virtual del Museu Nacional
Arquéologic, el més gran de Grécia i un dels
meés importants del moén en matéria
d'arqueologia.
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https://www.britishmuseum.org/learn/schools/samsung-digital-discovery-centre/virtual-visits
https://www.rijksmuseum.nl/en/masterpieces-up-close
https://www.namuseum.gr/en/collections/
https://www.hermitagemuseum.org/wps/portal/hermitage/panorama/virtual_visit/panoramas-m-1/!ut/p/z1/jZBNb4MwDIZ_Sw8cScxHgO6WMU2MtUKTto7lUqUVhUwkQSEFab9-UbVLpZXNN0uPXz82ZrjGTPFJtNwKrXjv-g-W7CtKkyDKocx2cQp0TYuH8gXI_WOC3y8A3CgKmP1nfgFgy_HlXwvcBaHZ5tsWs4HbzhfqpHE9CWPPvN9PYhQW1wNX2nDJR1_6gXNi16nV07NLrV5JUVW7PMzjH2DZSxwkmo8SASIhgSBaA2RpmMbZRYqqQ5Q5KdOcGtMYdDbu2521w3jngQfzPKNW67Zv0FFLD34b6fTo3K9JPMi3-mtTwCfppw1drb4BKsDtBQ!!/dz/d5/L2dBISEvZ0FBIS9nQSEh/?lng=it&lng=
https://ca.wikipedia.org/wiki/Pinacoteca
https://ca.wikipedia.org/wiki/Museu

RECURSOS PEDAGOGICS

MUSEI
VATICANI

MVSEI
VATICAN]

Visita virtual dels museus d'art sacre de la
Ciutat del Vatica que guarden la immensa
col-lecci6 d'art que han anat reunint els
diferents papes al llarg del temps des del
Segle XVI.

MOMA
NEW YORK

MoMA

We're bringing our galleries to you. We're
taking you inside our exhibitions,
highlighting favorite artworks from the
collection.

GALLERIA DEGLI UFFIZI
FIRENZE

r LE GALLERIE
|J DEGLI UFFIZI

Visita virtual d'un important museu d'art
situat al centre historic de Floréncia. Conté
una gran col-lecci6 de pintures i
escultures, des de lantiguitat fins al
periode barroc tarda.

THE MET 360° PROJECT
NEW YORK

1H:

MET

This award-winning series of six short
videos invites viewers around the world to
virtually visit The Met's art and architecture
in a fresh, immersive way.
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https://m.museivaticani.va/content/museivaticani-mobile/es/collezioni/musei/tour-virtuali-elenco.html
https://www.uffizi.it/en/online-exhibitions
https://www.metmuseum.org/art/online-features/met-360-project
https://www.moma.org/calendar/groups/58
https://ca.wikipedia.org/wiki/Barroc

ENTREVISTA

ANNA SERRA DOLCET

Per Ifiaki Rubio
Fotografies: Joanna Noguera i Pixabay

Psicopedagoga, terapeuta i mestra, també ha estat directora de I’Escola Waldorf La Font de
Vic. Ofereix formacié basada en la consciéncia educativa adrecada a professionals de
I’educacio, la salut i les families i, a banda de terapia, s’ha especialitzat en I'acompanyament
en la gestiéo emocional d’equips per generar un creixement positiu a partir de la descoberta
dels valors compartits i la recuperacié de la motivacio.

Amb Agape, el Centre de formacié i psicologia a Barcelona, va participar al cicle de
conferéncies pedagogiques que va tenir lloc a Andorra el passat juliol amb una conferéncia
sobre la gesti6 de I’esgotament en el docent.
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| aix0 genera la sensaci6
d’impotencia perque els altres
no els puc canviar, no puc
canviar els alumnes, ni les
seves families, no puc canviar
els reglaments ni les lleis, i
potser sento que no puc ni
parlar amb I'equip directiu. Per
tant, no hi ha res a fer.

En canvi, hi ha una altra
manera de veure-ho i és
entendre, que si que puc fer
alguna cosa: potser no puc
canviar el mén de fora, pero si
la meva

gque puc regular

resposta emocional, puc
gestionar com m'ho prenc i
com m'ho agafo.
Dius que hi ha alguns
automatismes mentals en

aquest tipus de reaccions.

Doncs si. A vegades tenim
una mena de pilot automatic,
gue en part ens va bé, pero
gquan s'apodera del nostre
pensament no ens deixa
avangar, ens porta a unes
rutines mentals que ens
atrapen i que ens porten a
resultats insatisfactoris, pero
no sabem com canviar-les
perque sempre les hem fet

d’aquella manera.

ENTREVISTA

La ment reactiva respon des de
I'instint de supervivencia.

Quan interpretem la realitat,
veiem les situacions com una
amenaca | la por activa les

hormones de l'estrés per tal que

puguem fer front al suposat
perill.
Les reaccions so6n latac, la

fugida o el bloqueig. Quan Ia
ment inferior gestiona el nostre
dia a dia, ens porta a percebre el
mon com un lloc constantment
hostil i aix0 ens desgasta.

Per aix0 és important aturar-se,
respirar i prendre consciencia

dels nostres pensaments.
I com ho fem?
Una és volent. Que el docent

vulgui, perqué si un no vol, ja em
poden dir les mil meravelles

"LA MENT
REACTIVA
RESPON DES DE
L’INSTINT DE
SUPERVIVENCIA"

o els mils de coneixements
que si no wvull canviar, no
canviaré. Hem d’entendre que
de vegades ja m'esta bé que
els altres tinguin la culpa, que
la causa del malestar estigui a
fora, perqué si no és aixi, m'he
de comencar a replantejar
coses que ara no en tinc
ganes.

Llavors, primer de tot el que
cal és voluntat; i després es
poden fer conferéncies o
formacions que em portin a
fer-me preguntes, a plantejar-
me coses i que m’activin el
motor de canvi intern.
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Com funcionen les

formacions?

El que és ideal és que siguin a
nivell de centre escolar. Una
conferencia pot ser el punt de
partida, perd aixi com una flor
no fa la primavera, les
formacions han de ser de
llarga durada, o més curtes,
pero que n’hi vagin havent. Cal
anar alimentant aixo que vols
transformar perque, si no,
guedes atrapat una altra
vegada amb els automatismes.
Els continguts poden ser molt
diversos, per exemple, a nivell
comunicatiu: aqui també cal
posar-hi atencié perque la
manera com parlem i com ens
expliquem les coses, ens posa

en una situacié o en una altra.

Qué passa després de les
formacions?

Un cop la persona o el centre
aconsegueixen fer el clic, es
produeix una cascada de
benefici que és molt real
perque llavors hi ha alguns
membres dels claustres que hi

connecten molt facilment, en

ENTREVISTA

tenen ganes i son motors per al
canvi, mentre que uns altres
necessiten més temps perqué
potser tenen meés resisténcies.
Pero el que si que passa és que
tots senten un llenguatge comd,
tots senten uns mecanismes i
en van prenent consciencia,
que és la clau. | en el dia a dia,
a tots els arriben unes eines
que sOn vitals i que en ser
compartides sén molt més
potents. Fins i tot la persona
qgue no vol implicar-s’hi i que es
diu ‘ara mateix jo no vull canviar
ni em vull qlestionar res’, fins i
tot aquesta persona va
escoltant un determinat discurs
qgue fa que ja no estigui sola. A
més també canvia la manera
com la veuen els altres. Ja no la
culpen, sind que aprenen a
comprendre-la.

L’exigéncia i I'autoexigéncia
ens poden anar en contra?

El problema és que ens poden
dur a conductes poc flexibles i
entrem en inércies que ens fan
mal. Ser autoexigent, si ens
passem, no ens va bé, ens
atrapa i ens fa ser massa
exigents amb els altres. Com
Primer,

ho podem frenar?

adonar-nos de quan ens
exigim massa perqué si no
saps identificar-ho, no pots
aturar-ho. Després, parar un
moment, afluixar i dir-se ‘no
passa res si aix0 no esta
perfecte, o si I'altre no ho veu
perfecte’.

No hem de dependre tant de
laprovaci6 dels de fora,
perque aquesta dopamina
externa no la podem controlar.
En canvi, ens podem dir ‘jo ho
he fet el millor que he pogut’ i
després hem de desenvolupar
eines per saber com encarar-
ho, com enfocar-ho si al final

no surt com voldria.
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No sembla facil...

Potser no ho és, pero és perillés pensar que
es el context qui no ens ho posa facil, perqué
aleshores tornem a caure en els
automatismes de pensar que la causa é€s
externa.

En canvi, ens podem preguntar: i jo qué puc
fer? Doncs comencar per ser més tolerants
amb els errors, amb els dels altres i els
propis. Per aixd hem de reconsiderar la nocio
d’error.

Un error és una oportunitat d’aprenentatge. Si
aixo serveix per a la classe de llengua o la de
matematiques, també ha de servir per a les
respostes

emocional no ha estat adequada, hi ha un

emocionals. Si una reaccio

espai per aprendre a regular-la i aixd ens

ajuda: els pensaments i les emocions

determinen la nostra energia vital i si que els
podem controlar i gestionar.

"UN ERROR ES UNA
OPORTUNITAT
D’APRENENTATGE. SI
AIXO SERVEIX PER A LA
CLASSE DE LLENGUA O
LA DE MATEMATIQUES,
TAMBE HA DE SERVIR
PER A LES RESPOSTES
EMOCIONALS"

LA GESTIO DE
L'ESGOTAMENTEN
ELDOCENT

6 JULIOL 2022

Adregada al personal dels tres sistemes educatius pablics d'Andorra

L'estrés &5 un estat interior de la
persona gue provoca malestar,
nerviosisme 1 esgotament fisic, mental |
emocional. Quan aixd passa, baixa la
capacitat per gestionar els reptes diaris
gue sorgeixen a l'escola i la satisfaccid
personal es redueix. Vull oferir-vos un
espai per parar i revisar estructures
mentals i emocionals que afebleixen, i
L1 fomentar-ne daltres gue us portin a ser
meés efectius, clars i proactius, en el dia
a dia laboral.

ANNA SERRA DOLCET

Formadora especialitzada en consciéncia educativa i gestié emocional
d'eguips i persones. Va treballar 17 anys de mestra i va ser directora
durant 4 anys d'un Centre Educatiu Waldorf, a Vic.

Ha dut a terme conferéncies i formacions arreu de Catalunya | Espanya.

SALA D'ACTES DEL CENTRE DE FORMACIO PROFESSIONAL D' AIXOVALL
DELESTIHALES13H
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8 Dl Giabves Casnllas

La Torre dels Russos

RECOMANEM

LA TORRE DELS RUSSOS

La Torre dels Russos sorgeix de la curiositat d’explicar la raresa que significa per
I’Andorra del 1916 un edifici tan singular a les Valls com la Torre dels Russos.
Edificada prop d’'una zona de prats i rouredes, la Torre es diu aixi perqué va ser
encomanada al llavors jovenissim arquitecte Cesar Martinell pel misterios rus
Nicolas Popov. Misteriés perqué fins al moment en que es va fer el llibre, poc o

res se sabia d’ell del cert. Publicat per LaBreu Edicions.

LA LLARGA MIGDIADA DE DEU

Franca, maig de 1940. Samuel Silverstein, un transportista d’origen jueu,

es troba atrapat dins de I'exode de fugitius que les tropes nazis

empenyen cap al Midi. De resultes d'un bombardeig de la Luftwaffe, f:ﬁa?;aLr;igdiada
Silverstein ho perd tot i comenga una nova vida com a agent d'una de Déu

organitzacio clandestina que treballa per salvar infants jueus, amagant- & = %

los a les zones rurals. La feina de venedor ambulant li facilita els . =l 2
moviments pels pobles i masies de les valls de ['Arieja. Aviat hi al A
descobrira un monestir en ruines on sobreviuen desenes d'infants i l I

d’adolescents, sota I'amenaga constant dels gendarmes a les ordres del o

govern de Vichy.Publicat per Proa.

BlLa Magrana

Jesus Alturo
Tania Alaix

4 =l -
que parler

Viatge als origens del catali

LLETRES QUE PARLEN

Una investigacio que revolucionara els origens del catala.

Viatge linguistic pels punts clau que han marcat la creacio i I'evolucié del
catala escrit. Des d'una perspectiva interdisciplinaria i un rigor cientific maxim,
els autors ofereixen una visié general i nova sobre els origens de la llengua
catalana i sobre els més antics testimonis escrits que s'han pogut identificar
fins ara. Un recorregut on es descobrira una nova datacido de les copies
manuscrites, d'algunes de les quals s'identifiquen l'autor i I'origen, cosa fins

ara mai no assajada. Publicat per La Magrana.
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LATTENTION AUX
VULNERABILITES
DES ELEVES

| Christophe Marsollier
L attention
auxyulnerabilites

des gleves

1

'Aéllé'l;'al
L’'auteur invite a mieux

comprendre l'étendue et le
poids des risques auxquels
chaque éleve se trouve plus
Ou moins exposé dans sa
vie personnelle et scolaire.
Sur la base de nombreuses
références scientifiques, |l
explore le sens des diffé-
rents types de vulnérabilités,
leurs contextes d’émergen-
ce et leurs facteurs. Il élargit
le regard et la conscience
vis-a-vis des  blessures
psychologiques vécues a
leurs

I'école et enjeux.

Publié par Berger Levrault.

EMOTIONS: LA BOITE A OUTILS [

Parmi les différentes formes d’intelligence, —

— —~ = — ~

=

La boite a outils

tratégies pour développer I'intelligence émoti

P 3 -

celle qui joue un réle clé tout au long de

notre vie est l'intelligence émotionnelle. Elle s

chezl'enfant

influence nos prises de décisions, nos

interactions sociales et méme notre aptitude

au bonheur ! Il est donc important

hY

d’apprendre a exprimer nos émotions de

facon saine, et ce, des I'enfance.
=l

EDITIONS DE MORTAGNE

Dans ce livre, vous découvrirez :
Le rb6le des émotions, les défis émotionnels liés a I'anxiété, la colere, la
tristesse et le stress, I'influence des pensées et des perceptions sur les

réactions de I'enfant... Publié par Editions de Mortagne.

EL ASESORAMIENTO PSICOPEDAGOGICO
A DEBATE

El libro presenta una serie de retos entre los

El asesoramiento
psicopedagbgico a debate

Teresa Huguet Comelle:

gue destaca la necesidad de repensar y adaptar

la orientacion y el asesoramiento

psicopedagégico a las nuevas realidades

i personales, educativas y sociales; la concrecion
\ de un modelo de intervencion realmente cola-

borativo y coparticipado que favorezca compartir responsabilidades y
objetivos desde las dinamicas de centro y de zona educativa; el papel
de asesores y orientadores en los procesos de innovacion y mejora de
practicas educativas claramente inclusivas; y la formaciéon inicial y
continua centrada en como resolver situaciones problematicas a través

del dialogo asesor. Publicado por Grao.
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La meva primera guia
feminista

LA
MEVA
PRIMERA
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| ANA POLO
| ILLUSTRACIONS D'EVA PALOMAR

2

Ana Polo
La Galera, 2022.
ISBN 978-84-246-7165-5

Els postits del senyor
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grumets

Els postits
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Tina Vallés
La Galera, 2021.
ISBN 978-84-246-6956-0

A punt 5 curs de catala C1: Contes de la natura en 5

llibre de I'alumne minuts

g libre de I'alumne

Albert Vilagrasa
Publicacions de I'Abadia
de Montserrat, 2022.
ISBN 978-84-9191-226-2

Gabby Dawnay
La Galera, 2022.
ISBN 978-84-246-7297-3

Les femmes de sciences :
vues par une ado

Ciutats i comunitats

Aprenentatge-Servei

Projectes
Aprenentatge-Servel l : E ;
Secundaria E 0

— == % " CIUTATS | COMUNITATS E@
F g SOSTENIBLES NS

Natacha Quentin Grup Promotor Santillana,
Poulpe Fictions, 2022. 2022.
ISBN 978-2-37742-149-7 ISBN 978-84-13-15825-9

sostenibles : ECOS Projectes
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18 MAIG 2023 31 MAIG 2023

2n Concurs de Jornada sobre
Curtmetratges sobre Foment de lIa lectura
assetjament escolar

Entrega de Premis Amb Marius Serra
i Laia Aguilar
Sala d'actes Centre de Congressos
Comu d'Escaldes- d'Andorra la Vella
Engordany
18h 15h

3 MARG A 13 MAIG FINS AL 30 SETEMBRE 23 FINS AL 07 GENER 24
Personae La dona i la bicicleta KHROMA
Retrospectiva Homenatge a les L’univers-emocional del
de I'obra de pioneres sobre dues color
Sam Bosque rodes
Exposicié temporal Exposicié temporal Exposicié temporal
Centre d'Art d'Escaldes Bici Lab Andorra Museu Carmen Thyssen

https:/lwww.e-e.ad https://www.bicilabandorra.com/ | https:limuseucarmenthyssenandorra.ad/
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https://www.e-e.ad/publicacio/5524/exposicio-personae-de-sam-bosque

PROPER NUMERO

LES SUPERHEROS DE LA MER

Els alumnes de CM2B de [Escola
élémentaire francesa d'Escaldes porten
a terme un projecte de ciencies sobre
una vida, sovint microscopica, que
ignorem.

RECURSOS PEDAGOGICS: |
CREACIO LITERARIA EN LiNIA

Eines digitals de desenvolupament de
I'expressio escrita per aprendre els
fonaments de la creacié literaria, el
desenvolupament de la creativitat |
estimular la imaginacié dels nostres
alumnes.

ENTREVISTA A FANI GRANDE

Parlem amb Fani Grande, escriptora,
guionista valenciana i formadora en
estrategies de comunicacio eficag |
creativa.

BANDERES D'IGUALTAT DE
GENERE ALS PATIS DE LES
ESCOLES

Les banderes de la igualtat de genere
onegen als patis de les escoles.

CHAT GPT: VERITABLEMENT
UTIL COM A EINA EDUCATIVA?

La intel-ligencia artificial ha arribat per
transformar l'aula. En paraules del propi
Chatbot, pot esdevenir una ajuda sense
arribar a desenvolupar un rol rellevant.

Si voleu presentar propostes,
suggeriments o col-laboracions per als
propers numeros, feu-nos-ho saber com
abans, millor. Data limit per al proper
namero: 15 de maig del 2023

INNOVad | 31



Si voleu presentar propostes, suggeriments
o0 col-laboracions per als propers niumeros,
feu-nos-ho saber com abans, millor.

Data limit per al proper numero:
15 de maig del 2023
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